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Szkota jako przestrzen uczestnictwa
medialnego. Studium trzech przypadkow
edukacji medialnej w polskich szkotach

School as a Space for Media Participation: A Case Study
of Three Media Education Practices in Polish Schools

STRESZCZENIE

Artykut analizuje trzy przypadki praktyk edukacji medialnej realizowanych w polskich szkofach
jako formy instytucjonalnej mediacji kompetencji medialnych. Zamiast traktowac je jako
innowacje pedagogiczne, badanie ujmuje je jako lokalne przejawy uczestnictwa medialne-
go uczniéw i nauczycieli. Materiat empiryczny obejmuje autoetnografie jednej nauczycielki
oraz wywiady pogtebione i analize dokumentéw w dwdch pozostatych przypadkach (szkota
podstawowa i dwie szkoty srednie). W wyniku analizy wyodrebniono trzy wzorce organizacji
edukacji medialnej: immersyjny (kontakt z instytucjami medialnymi), instytucjonalno-systemowy
(programowa edukacja medialna w strukturze szkoty) oraz cyfrowo-redakcyjny (tworzenie
tresci w srodowisku platformowym). Kazdemu z nich towarzyszy odmienny akcent kompeten-
cyjny: percepcyjno-doswiadczeniowy, systemowo-krytyczny i partycypacyjno-produkcyjny.
W badanych przypadkach edukacja medialna przybiera forme dziatari rozproszonych i oddol-
nych, a jej przebieg zalezy od indywidualnych strategii nauczycielek oraz lokalnych zasobéw
instytucjonalnych. Ze wzgledu na ograniczony materiat empiryczny (trzy przypadki, celowy
dobor, brak perspektywy ucznidéw) wnioski majg charakter eksploracyjny i nie uprawniajg
do uogdlnier na cata populacje polskich szkét. Artykut wpisuje sie w badania nad kulturg
uczestnictwa i mediatyzacjg edukadji.
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of organising media education: immersive (contact with media institutions),
institutional-systemic (curricular media education within the school
structure), and digital-editorial (content creation in a platform environ-
ment). Each pattern is associated with a distinct competence emphasis:
perceptual-experiential, systemic-critical, and participatory-productive.
In the cases studied, media education takes the form of fragmented,
bottom-up activities dependent on individual teacher strategies and
local institutional resources. Due to the limited empirical material (three
cases, purposive sampling, no student perspective), the conclusions are
exploratory and do not warrant generalisation to the entire population
of Polish schools. The article contributes to research on participatory
culture and the mediatization of education.

Cyfryzacja i konwergencja informacji zmieniaja komunikacje uczniéw oraz
ich strukture poznawcza i spoteczna (Buckingham, 2003, s. 16), wymuszajac
przedefiniowanie roli szkoty (Gorzenska, Ratanowicz, 2019, s. 7). Uczniowie
sg dzi$ nie tylko odbiorcami, lecz takze twoércami tresci, dlatego edukacja
medialna ksztaltuje kompetencje komunikacyjne, krytyczne i obywatelskie
(Tanas, 2017, s. 12). Jej celem jest wychowanie do §wiadomego odbioru
przekazu medialnego. (Smyl, 2007, s. 96-97; Dyczewski, 2005, s. 332-349;
Strykowski, 2007, s. 214-216). W tym procesie nauczyciel petni role edukatora,
przewodnika i animatora dziatan twdrczych (Zajac, 2021, s. 9), a sama edu-
kacja medialna nabiera charakteru migedzyprzedmiotowego i hybrydycznego
(Janta, 2020). W Polsce edukacja medialna nie jest odrebnym przedmiotem
w podstawie programowej, wiec jej rozwoj zalezy gléwnie od inicjatywy
nauczycieli (Ogonowska, 2014; Drzewiecki, 2010). Coraz czedciej staje si¢
polem lokalnych praktyk uczestnictwa medialnego; dzialania innowacyjne
regulujg rozporzadzenia ministréw (Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej i Sportu, 2002; Rozporzadzenie Ministra Kultury i Dziedzictwa
Narodowego, 2012), cho¢ formalne ramy nie zawsze sg wykorzystywane.
Celem artykutu jest analiza praktyk edukacji medialnej na podstawie
trzech przypadkoéw: autorki - Katarzyny Adamczyk (Staszéw) oraz Magdaleny
Maziarz (Otawa) i Magdaleny Lis (Zamo$¢). Autorka artykutu jest jednoczesnie

badaczka i jedng z badanych nauczycielek. W jej przypadku zastosowano
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podejscie autoetnograficzne, w pozostatych wywiady poglebione i analize
dokumentéw. Konsekwencje podwojnej roli (ryzyko confirmation bias i self-
-presentation bias) oméwiono w sekcji metodologicznej. Ze wzgledu na eks-
ploracyjny charakter badania i ograniczony material empiryczny artykul
nie ro$ci sobie pretensji do uogélnien; jego warto$¢ polega na identyfikacji

wzorcow i wstepnej propozycji typologii.

Szkota funkcjonuje w warunkach postepujacej mediatyzacji, w ktérej media
sg nie tylko narzedziami przekazu, lecz réwniez srodowiskiem organizujacym
praktyki spoteczne, komunikacyjne i edukacyjne (Hepp, 2013). Mediatyzacja
oznacza glebsza zmiane logiki funkcjonowania instytucji, ktére podporzad-
kowujg dziatania wymogom komunikacji medialnej. Szkota moze by¢ anali-
zowana jako instytucja posredniczaca w produkcji kompetencji medialnych,
rozumianych nie tylko jako umiejetno$¢ dekodowania przekazéw, ale tez
zdolnos$¢ do aktywnego uczestnictwa w komunikacji publicznej. Kompetencje
te maja charakter praktyczny i sytuacyjny; rozwijajg sie poprzez realne

uczestnictwo, a nie wylgcznie transmisje wiedzy teoretycznej.

W literaturze przedmiotu podkresla sie, ze wspolczesna kultura medialna
opiera sie na logice uczestnictwa (participatory culture), w ktorej uzytkow-
nicy mediéw staja sie jednocze$nie ich wspottworcami (Jenkins, 2006).
W warunkach edukacyjnych oznacza to przesuniecie roli ucznia z biernego
odbiorcy treéci na aktywnego prosumenta, ktory uczestniczy w produkeji
i dystrybucji komunikatéw medialnych. Koncepcja kultury uczestnictwa
zaklada istnienie ,,luki uczestnictwa” (participation gap), nieréwnosci w do-
stepie do mozliwo$ci nabywania kompetencji kulturowych i spotecznych
poprzez aktywny udzial w kulturze medialnej (Jenkins et al. 2006). Szkota
moze pelni¢ funkcje instytucji wyréwnujacej te luke, o ile tworzy warunki
do realnego uczestnictwa uczniéw w praktykach medialnych, a nie tylko

do ich teoretycznej nauki o mediach (Stunza, 2011).
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W $wietle koncepcji Davida Buckinghama (2003) edukacja medialna po-
winna by¢ rozumiana nie tylko jako rozwoj umiejetnoséci technicznych, ale
jako proces ksztaltowania krytycznego rozumienia mediéw jako systemu
spotecznego i kulturowego. Kompetencje medialne obejmuja zatem zaréwno
wymiar praktyczny (umiejetnos¢ postugiwania si¢ narzedziami), jak i wymiar
krytyczny (rozumienie mechanizméw funkcjonowania mediéw), a takze
wymiar etyczny (odpowiedzialne uczestnictwo w komunikacji). W polskiej
literaturze przedmiotu kompetencje medialne s3 czesto ujmowane wielo-
wymiarowo, jako potaczenie kompetencji technicznych, informacyjnych,
komunikacyjnych i krytycznych (Strykowski, 2007; Strykowski, Kakolewicz,
Ubermanowicz, 2008). W niniejszym artykule przyjeto, Ze kompetencje
medialne majg charakter praktyczny i sytuacyjny, a ich rozwdj zalezy

od mozliwosci uczestnictwa w realnych praktykach medialnych.

Przyjete ramy teoretyczne pelnig w badaniu rézne funkcje. Dostarczaja
wrazliwo$ci pojeciowej (sensitizing concepts) do kodowania danych empi-
rycznych. Kategorie takie jak ,uczestnictwo”, ,mediatyzacja”, ,,prosumpcja”
czy ,kompetencje krytyczne” postuzyly do wyodrebnienia wzorcéw w ana-
lizowanym materiale. Umozliwiaja réwniez interpretacje zaobserwowanych
praktyk w szerszym kontekscie spolecznym i kulturowym. Ramy teoretyczne
zostaly zastosowane indukcyjnie w trakcie analizy danych, a nie dedukcyj-
nie jako gotowy schemat kodowania. Oznacza to, ze kategorie analityczne
wylonily si¢ z materialu empirycznego, a ramy teoretyczne postuzyly do ich

interpretacji i nazwania.

W badaniu zastosowano metode¢ studium przypadku w ujeciu Roberta
K. Yina, ktéra umozliwia doglebng analize ztozonych zjawisk w ich natu-
ralnym kontekscie (Yin, 2024, s. 13). Wybdr tej strategii byl podyktowany
charakterem badanego zjawiska. Edukacja medialna w polskich szkofach
nie jest zjawiskiem jednorodnym, lecz przybiera rézne formy w zaleznosci

od kontekstu instytucjonalnego, lokalnego i indywidualnego. Studium
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przypadku pozwala uchwyci¢ te ré6znorodnos¢ bez dazenia do nadmier-
nych uogdélnien. Badanie ma charakter eksploracyjny. Jego celem nie jest
weryfikacja hipotez, lecz identyfikacja wzorcéw i mechanizméw. Metode
studium przypadku uzupetniono o: autoetnografie (przypadek K. Adamczyk),
wywiady poglebione (IDI) z dwiema nauczycielkami (M. Maziarz, M. Lis),
analize dokumentow zastanych (programy innowacji, materialy szkolne,
wpisy na blogach, publikacje nauczycieli) oraz analize artefaktéw cyfrowych
(blogi uczniowskie, materialy projektowe). Ze wzgledu na rozwdj polskiej
polityki edukacji medialnej warto podkresli¢, ze opisany w niniejszym
artykule stan praktyki szkolnej oraz ram instytucjonalnych odpowiada
sytuacji na rok 2025!. Od 1 wrze$nia 2026 roku w szkotach podstawowych
realizowany jest obowigzkowy modul medialny oraz trwaja prace nad
podstawg programowa nowego przedmiotu Wiedza o mediach dla szkét
$rednich. Zmiany te wykraczajg poza zakres czasowy niniejszego badania.

Ze wzgledu na eksploracyjny charakter badania sformulowano pytania
otwarte, dopuszczajace odpowiedz negatywna:

o Czy w analizowanych praktykach mozna wyr6zni¢ powtarzalne

wzorce organizacji edukacji medialnej?

o Jakie kompetencje, zdaniem nauczycielek, rozwijajg podejmowane

przez nie dziatania?

o Jakie bariery i wyzwania napotykaja nauczycielki w realizacji edukacji

medialnej?

« Jak nauczycielki oceniajg zaangazowanie uczniéw w podejmowane

dziatania?

Dobor przypadkéw miat charakter celowy (purposive sampling) i opierat
sie na kryterium exemplary practice. Wybrano nauczycielki zidentyfikowane
jako realizujace edukacje medialng w sposdb wykraczajacy poza standardowe
praktyki szkolne. Celem nie byta reprezentatywno$¢ statystyczna, lecz analiza
przypadkéw zaawansowanych, ktore pozwalajg zrekonstruowaé mozliwe
modele uczestnictwa medialnego w warunkach polskich. Kryteriami doboru
byto: prowadzenie dziatan z zakresu edukacji medialnej przez co najmniej
jeden rok szkolny, reprezentowanie réznych pozioméw edukacji (szkota
podstawowa, szkota $rednia), dostepnos¢ materialow zrodtowych (doku-
mentacja, strona szkoty, publikacje), wyrazenie zgody na udzial w badaniu.

Przypadki zidentyfikowano poprzez przeszukanie zasobow internetowych

1 Stan opisany w artykule odzwierciedla sytuacje edukacji medialnej w polskich
szkotach na rok 2025. Od 1 wrzesnia 2026 roku w ramach reformy Kompas
Jutra realizowany jest modul medialny w szkolach podstawowych, a trwaja
prace nad przedmiotem Wiedza o mediach dla szkél ponadpodstawowych.
Zmiany te wykraczaja poza zakres czasowy niniejszego badania.
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(strony szkol, blogi edukacyjne), kwerende publikacji nauczycieli w czaso-
pismach branzowych oraz konsultacje z ekspertami. Zidentyfikowano trzy
nauczycielki spelniajace kryteria doboru. Fakt, ze wszystkie analizowane
przypadki dotycza kobiet, cze$ciowo odzwierciedla feminizacje zawodu,
czesciowo za$ wynika ze sposobu identyfikacji (nauczycielki cze$ciej doku-
mentujg swoje dziatania w publikacjach i na blogach). Liczba trzech przy-
padkéw nie wynika z nasycenia analitycznego w sensie metodologicznym,
lecz z ograniczen dostepu do przypadkéw spelniajacych kryteria doboru.
Jak juz zostalo wspomniane, badanie ma charakter eksploracyjny - jego
celem jest identyfikacja wzorcow, a nie ich weryfikacja.

Badanie opieralo si¢ na trzech komplementarnych metodach: autoet-
nografii, analizie dokumentéw zastanych oraz wywiadach pogtebionych.
W przypadku K. Adamczyk zastosowano autoetnografie w ujeciu Ellis,
Adamsa i Bochnera (2011), ktdra faczy analize dokumentéw zastanych z re-
fleksja praktyka. Material empiryczny obejmuje tu: (1) dziennik praktyki
prowadzony od wrzesnia 2022 do czerwca 2025 roku, zawierajacy systema-
tyczne notatki z obserwacji, refleksje i interpretacje zdarzen edukacyjnych;
(2) dokumenty zastane (sprawozdania, materialy prasowe, opisy dziatan);
(3) artefakty cyfrowe (zdjecia, nagrania, wpisy na stronie szkoty). Dziennik
praktyki nie byl prowadzony wylacznie na potrzeby badania; powstat jako
narzedzie refleksji zawodowej, co minimalizuje ryzyko retrospektywnego
konstruowania narracji. Analiza dokumentéw zastanych objeta wszystkie
trzy przypadki i obejmowata programy innowacji, opisy dziatan na stronach
szkot, publikacje branzowe, materialy prasowe oraz artefakty cyfrowe (blogi
uczniowskie, materialy projektowe). Uzupelnieniem byly wywiady poglebio-
ne (IDI) z M. Maziarz i M. Lis, przeprowadzone zdalnie (Microsoft Teams)
w kwietniu i maju 2025 roku, trwajace 60-90 minut, nagrywane za zgoda
respondentek i transkrybowane; pétustrukturyzowany scenariusz wywiadu
obejmowat zrodta inspiracji, strukture dziatan, odbiér uczniéw, trudnosci
i bariery, ewaluacje oraz wspoltprace z instytucjami.

Analiza przebiegala w trzech etapach: kodowania otwartego, w ktérym
transkrypcje wywiadéw i notatki autoetnograficzne podzielono na segmen-
ty znaczace i przypisano im kody opisowe (np. ,wyjazd do studia”, ,brak
sprzetu”, ,,publikacja na blogu”, ,,opdr instytucji”). Kodowanie prowadzono
recznie, bez wykorzystania oprogramowania, co stanowi ograniczenie pro-
ceduralne. Nastgpnie przeprowadzono kodowanie osiowe, w ramach ktérego
wyodrebnione kody pogrupowano w kategorie nadrzedne: strategie dziatan
(pozalekcyjne, programowe, projektowe), cele edukacyjne (krytyczne, pro-

dukcyjne, spoleczne), formy uczestnictwa uczniéw (obserwacja, produkcja,
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publikacja), relacje z instytucjami medialnymi (wspdlpraca, brak wspot-
pracy) oraz bariery i czynniki sukcesu. Ostatnim etapem byla interpretacja,
w ktorej kategorie odniesiono do ram teoretycznych (kultura uczestnictwa,
mediatyzacja, kompetencje medialne) w celu nazwania wzorcow, a nie ich
wyjasnienia przyczynowego.

Kodowanie prowadzono w ujeciu analizy tematycznej zgodnej z zaloze-
niami Braun i Clarke (2024), przypisujac cytatom kody, a nastepnie kategorie
np. wypowiedz ,,Niektore redakcje nie chca przyjmowac grup szkolnych”
otrzymata kod ,,opér instytucji” i kategorie ,bariery”, a cytat ,,uczniowie
stali si¢ autorami” kod ,,sprawczo$¢” i kategorie ,,formy uczestnictwa”.
Ograniczeniem procedury jest to, ze kodowanie prowadzifa jedna osoba
(autorka), co zwigksza ryzyko subiektywizmu. Kategorie konsultowano
wprawdzie z niezaleznym badaczem, nie przeprowadzono jednak kodowania
przez dwdch niezaleznych sedziéw. Dane z wywiadéw zestawiano z doku-
mentami zastanymi (programy innowacji, wpisy na stronach szkoét, blogi
uczniowskie) oraz w przypadku K. Adamczyk z refleksja autoetnograficzna.
Rozbieznoéci migdzy zrédlami odnotowywano i interpretowano jako sygnat
ograniczonej wiarygodnosci deklaracji.

Autorka jest jednocze$nie badaczky i jedng z badanych. Podwdjna rola
daje dostep do pelnej dokumentacji i perspektywy wewnetrznej, ale wigze sie
z okre$lonym ryzykiem metodologicznym, charakterystycznym dla badan
prowadzonych przez badacza nalezacego do analizowanego srodowiska
(insider research), na ktore sktadaja sie: confirmation bias, self-presentation
bias, trudno$¢ w zachowaniu dystansu, nadmierna identyfikacja z badanym
zjawiskiem. W celu mitygacji tego ryzyka zastosowano nastepujace strategie:
analiza przypadku K. Adamczyk opierata si¢ wylacznie na dokumentach
zastanych oraz refleksji autoetnograficznej, co ogranicza mozliwos¢ §wia-
domego ksztaltowania narracji; kategorie analityczne byly konsultowane
z niezaleznym badaczem; w interpretacji wynikow wyraznie rozgraniczono
opis od oceny; w artykule ujawniono relacje¢ autorka-badana, aby czytelnik
mogl samodzielnie oceni¢ wiarygodno$¢é wnioskéw. Wszystkie badane wy-
razily zgode na udziat w badaniu oraz na publikacje danych. W przypadku
K. Adamczyk - autorki - zgoda dotyczyta wykorzystania dokumentéw
zastanych oraz refleksji autoetnograficznej.

Badanie ma kilka istotnych ograniczen: liczebnos¢ préby (n=3) nie
uprawnia do uogélnien statystycznych, a wnioski maja charakter eksplo-
racyjny i dotyczg wylacznie analizowanych przypadkéw; celowy dobér
przypadkéw zaawansowanych (exemplary practice) sprawia, Ze nie sg one

reprezentatywne dla typowych praktyk edukacji medialnej w polskich szkotach.
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Ograniczeniem jest réwniez rdznica perspektyw badawczych. Przypadek
K. Adamczyk analizowany byt z perspektywy wewnetrznej (autoetnografia),
a przypadki M. Maziarz i M. Lis z zewnetrznej (wywiady). Jest to zarazem
atutem (triangulacja), jak i ograniczeniem (trudno$é¢ w bezposrednim
poréwnaniu) badania. Analiza nie obejmuje perspektywy uczniéw, przez
co ocena efektow opiera si¢ na deklaracjach nauczycielek i refleksji autorki,
a nie na niezaleznych pomiarach. Brak danych poréwnawczych ze szkét
nierealizujacych edukacji medialnej uniemozliwia ocene, na ile analizowane
praktyki réznig si¢ od standardowych dziatan szkolnych. Wreszcie autorka

jest jedng z badanych, co moze wplywa¢ na interpretacje wynikow.

Katarzyna Adamczyk jest nauczycielka jezyka angielskiego w Publicznej
Szkole Podstawowej im. 1. J. Paderewskiego w Staszowie w wojewddztwie
$wietokrzyskim. Szkota znajduje sie w miescie powiatowym liczgcym okoto
15 tysiecy mieszkancow. Placoéwka dysponuje podstawowg infrastruktura
cyfrowa (pracownia komputerowa, projektory, tablice interaktywne), posiada
réwniez specjalistyczny sprzet do produkcji medialnej (kamery, mikrofony),
ale nie posiada oprogramowan do montazu. Poczatek dziatan K. Adamczyk
w zakresie edukacji medialnej datuje si¢ na rok 2022, kiedy to w Kielcach
otwarto Centrum Edukacji Medialnej. Autorka, z wyksztalcenia nauczycielka
jezyka angielskiego oraz dziennikarka, dostrzegla w powstaniu tej instytucji
mozliwosé¢ potaczenia whasnych kompetenciji jezykowych, wiedzy o mediach

i codziennej pracy z mlodziezg. W dzienniku praktyki odnotowuje:

Zobaczytam, jak uczniowie wchodza do profesjonalnego studia,
siadaja przy mikrofonach, nagrywaja audycje i patrzg na siebie z nie-
dowierzaniem, ze to naprawde oni. Wtedy zrozumiatam, ze to jest cos,
czego moim uczniom brakuje (...) to nie kolejna lekcja angielskiego
z elementami edukacji medialnej, ale realne doswiadczenie bycia

w Srodku Swiata medidw.
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Poczatkowo dzialania obejmowaly wyjazdy do CEM w Kielcach, z cza-
sem rozszerzono je o wspoiprace z TVP3 Kielce, TVP3 Lublin i Radiem
Eska. Gléwnym o$rodkiem pozostato jednak CEM, gdzie odbywaja si¢
najwazniejsze warsztaty i praca w profesjonalnym studiu. Autorka napotkata
trudnoéci, w tym nieche¢ niektdrych instytucji medialnych do wspoétpracy,
ale obserwowala wzrost §wiadomosci, krytycyzmu i zaangazowania uczniow.
Dos$wiadczenie to stalo si¢ impulsem do podjecia badan nad edukacja medialna.
Na podstawie analizy dokumentow i refleksji autoetnograficznej stwierdzono
nastepujace efekty: wzrost umiejetnosci analizy przekazéw i identyfikacji
manipulacji, wzrost motywacji do dalszego ksztalcenia medialnego oraz
rozwoj kompetencji miekkich (autoprezentacja, praca w zespole).

Ocena efektéw opiera si¢ na deklaracjach i obserwacjach, a nie na nie-
zaleznych pomiarach. Brak danych poréwnawczych uniemozliwia ocene,
w jakim stopniu efekty te s3 wynikiem dziatan, a w jakim tez innych czyn-
nikéw. Model immersyjny opiera si¢ na realnym kontakcie z mediami poza
szkolg. Jest to forma szczegdlnie angazujaca emocjonalnie, sprawdzajaca
sie w edukacji wezesnoszkolnej. Dzigki wspolpracy z Centrum Edukacji
Medialnej i Radiem Kielce uczniowie poznaja produkeje medialng od podstaw,
co wspiera refleksje nad dezinformacja, rzetelnoscia przekazu i etycznym
funkcjonowaniem mediéw. Model immersyjny generuje przede wszyst-
kim kompetencje percepcyjno-doswiadczalne. Uczniowie uczg si¢ poprzez
bezposredni kontakt z instytucjami medialnymi, co pozwala im zrozumie¢
logike dzialania mediéw od wewnatrz. W kategoriach kultury uczestnic-
twa (Jenkins, 2006) jest to forma ,,uczestnictwa obserwacyjnego”, w ktorej
dominujaca role odgrywa doswiadczenie instytucjonalne, a nie produkecja
tresci. Ograniczenia modelu to brak trwalych efektéw w zakresie produkeji
medialnej; uczniowie pozostajg w roli obserwatoréw, a nie tworcow; jed-
norazowo$¢ doswiadczen. Ustalenia te dotycza wylacznie analizowanego

przypadku i nie uprawniaja do uogélnien.
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Magdalena Maziarz jest adiunktem w Zaktadzie Translatoryki i Glottodydaktyki
na Uniwersytecie Wroctawskim, a do 2024 roku byta pracownikiem Centrum
Ksztalcenia Zawodowego i Ustawicznego w Otawie. Olawa to miasto powia-
towe liczace okolo 30 tysiecy mieszkancow. CKZiU to placéwka o zlozonej
strukturze, obejmujaca zaréwno technikum, jak i liceum ogdlnoksztalcace.
Magdalena Maziarz jest autorka kilku programéw autorskich z zakresu
edukacji medialnej. Pierwsza innowacje wdrozyta w 2007 roku w Zespole
Szkoét Ponadgimnazjalnych nr 1 w Ofawie (obecnie CKZiU w Otawie)
pt. Edukacja medialna dla klasy dziennikarsko-filmowej. Organ prowadzacy
(Starostwo Powiatowe w Olawie) wyrazit zgode na finansowanie dziatania,
a Kuratorium Os$wiaty we Wroclawiu zatwierdzito program do realizacji
(Maziarz, 2012, s. 139).

Jak podkre$la w wywiadzie, impulsem do dziatania byta che¢ stworzenia
systemowej odpowiedzi na potrzeby uczniéw zainteresowanych mediami:

,Chciatam, zeby edukacja medialna nie byla jednorazowym projektem, ale
stalym elementem oferty szkoty. Uwazam, ze tylko systematyczne dziatania
moga przynies¢ trwale efekty”.

Innowacja 1 (2007-2012): Edukacja medialna dla klasy dziennikarsko-

-filmowej. Program obejmowal regularne, obowigzkowe zajecia z edukacji
medialnej i filmowej (2 godziny tygodniowo) w cyklu trzyletnim. W ramach
zaje¢ uczniowie tworzyli gazetke szkolng i programy informacyjne dla
lokalnej telewizji.

Innowacja 2 (2012-2022): Edukacja medialna i filmowa w Liceum
Ogolnoksztalcacym nr 2 w CKZiU w Ofawie. Program obejmowat caly trzy-
letni cykl ksztalcenia, a najwazniejszym punktem byl przedmiot Edukacja
medialna podzielony na moduly tematyczne: dziennikarstwo prasowe,
prawo i etyka, jezyk wypowiedzi dziennikarskiej, odbior mediow, reklama.
Uczniowie redagowali gazetki, blogi i strony internetowe, tworzyli filmy
dokumentalne oraz przeprowadzali wywiady.

Innowacja 3 (2020-2024): Edukacja medialna i jezykowa w czteroletnim
liceum ogdlnoksztatcacym we wspolpracy z Magdaleng Frontkiewicz, na-
uczycielka jezyka polskiego. Formy aktywnosci uczniow: tworzenie gazetki
szkolnej, produkcja programoéw informacyjnych dla lokalnej telewizji, reda-
gowanie blogéw i stron internetowych, tworzenie filméw dokumentalnych,

przeprowadzanie wywiaddw, udzial w warsztatach dziennikarskich.
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Na podstawie wywiadu i analizy dokumentéw mozna stwierdzié,
ze dzialania przyniosly nastepujace efekty: trwale zainteresowanie uczniéw
tematykg medialng (niektdrzy absolwenci podjeli studia dziennikarskie),
rozw6j umiejetnosci praktycznych (pisanie, redagowanie, produkcja), rozwoj
kompetencji krytycznych (analiza przekazéw, rozumienie mechanizmow
mediéw). Nauczycielka tak ocenia skuteczno$¢ swoich dziatan: ,,Najwigksza
satysfakcje daja mi uczniowie, ktérzy po zakonczeniu szkoly kontynuujg
edukacje medialng na studiach. To dowdd, ze udato si¢ rozbudzi¢ w nich
prawdziwa pasje”.

Dziatalno$¢ M. Maziarz wyrdznia sie na tle innych nauczycieli w Polsce.
Edukacja medialna w polskim systemie o§wiaty najczesciej realizowana jest
W sposob rozproszony, gtéwnie w ramach zajec jezyka polskiego (M. Lis),
dziatan projektowych (K. Adamczyk) czy godzin bibliotecznych lub wy-
chowawczych. M. Maziarz jako jedna z nielicznych opracowala autorski
program zatwierdzony przez kuratorium i prowadzita edukacje medialna
jako niezalezny komponent szkolnej oferty dydaktycznej. Model instytucjo-
nalno-systemowy generuje kompetencje systemowo-krytyczne. Uczniowie
rozwijaja umiejetnosci zaréwno tworzenia, jak i krytycznej analizy mediow
w ramach ustrukturyzowanego, dfugofalowego programu nauczania. W ka-
tegoriach kultury uczestnictwa jest to forma ,,instytucjonalizacji uczestnic-
twa medialnego”, w ktorej szkota czg$ciowo przejmuje funkcje redakcyjne
i produkcyjne charakterystyczne dla instytucji medialnych.

Ograniczenia tego modelu obejmujg wysoka zalezno$¢ od indywidualnego
zaangazowania nauczyciela, trudnosci w utrzymaniu programu po odejéciu
autora, a takze ograniczong skalowalno$¢ (wymaga zgody kuratorium i za-

sobow instytucjonalnych).

Magdalena Lis jest nauczycielka jezyka polskiego w I Liceum Ogdlnoksztalcgcym
im. Jana Zamoyskiego w Zamo$ciu. Zamos¢ to miasto na prawach powiatu
liczace okoto 65 tysigcy mieszkancoéw. I LO to jedna z najstarszych szkol
w Polsce, o wysokim prestizu i ugruntowanej pozycji w lokalnym $rodowisku
edukacyjnym. Magdalena Lis wprowadzila autorska innowacje¢ pedagogiczna

Edukacja medialna - podnoszenie kompetencji uczniowskich w dziedzinie
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odbioru mediow i postugiwania si¢ mediami jako narzedziami intelektual-
nymi wspolczesnego cztowieka od 1 wrzesnia 2017 do 30 czerwca 2018 roku.
Program realizowany byt w klasie medialnej i obejmowal zaréwno zajecia
dydaktyczne, jak i prowadzenie bloga edukacyjnego.

Jak podkresla w wywiadzie, impulsem do dzialania byta che¢ pofaczenia
edukacji polonistycznej z edukacja medialng: ,Zauwazylam, ze moi ucznio-
wie §wietnie postuguja sie mediami w zyciu codziennym, ale nie potrafig ich
uzywac jako narzedzi intelektualnych. Chcialam to zmieni¢”. Blog uczniowski
(Garbat, 2017, s. 15-22) stanowil platforme publikacji artykuléw, recenzji
i podcastow. Tematyka obejmowata etyke medidw, prawo komunikacji,
dezinformacje oraz mechanizmy wplywu spolecznego. Uczniowie uczyli
sie selekcji Zrodel, tworzenia tresci oraz wspoétpracy z mediami lokalnymi.
Treéci nauczania obejmowaly: korzystanie z informacji, relacje w srodowisku
medialnym, jezyk mediéw, kreatywne korzystanie z mediow, etyke i warto$ci
w komunikacji, bezpieczenistwo w mediach. W ramach innowacji odbywaty
sie warsztaty teatralne w Teatrze Ochoty w Warszawie oraz wyjazd do Teatru
Andersena w Lublinie. Uczniowie brali réwniez udzial w Olimpiadzie Wiedzy
o Mediach. W ramach lekcji w kinie uczestniczyli w wykladzie Lajk, hejt i glo-
balna wioska oraz obejrzeli film Zycie to jest to. Formy aktywnosci uczniéw:
prowadzenie bloga edukacyjnego, tworzenie podcastéw, pisanie artykulow
i recenzji, udzial w dyskusjach i debatach, udzial w konkursach i olimpiadach
medialnych. Na podstawie wywiadu i analizy artefaktéw cyfrowych (blog
uczniowski) mozna stwierdzi¢, ze dziatania przyniosly nastepujgce efekty:
rozwdj umiejetnosci pisania i redagowania tekstow, rozwoj kompetencji
krytycznych (selekcja zrodel, analiza przekazdw), wzrost samo$wiadomosci
medialnej, rozwodj umiejetnosci argumentaciji.

Nauczycielka tak ocenia skuteczno$¢ dziatan: , Najwieksza wartoscig
bylo to, ze uczniowie stali si¢ autorami. Ich teksty byly czytane, komento-
wane, dyskutowane. To dato im poczucie sprawczo$ci i odpowiedzialno$ci”.
Magdalena Lis faczy metody szkolne z nowoczesnymi narzedziami cyfro-
wymi, takimi jak blog edukacyjny (Garbat, 2019, s. 269-291), analiza treci,
publikacje uczniowskie. Jej model jest uniwersalny i tatwo skalowalny. Model
cyfrowo-redakcyjny generuje kompetencje partycypacyjno-produkcyjne:
uczniowie staja sie twércami tresci publikowanych w srodowisku platformo-
wym, co odpowiada logice kultury cyfrowej i koncepcji prosumpcji. W kate-
goriach kultury uczestnictwa (Jenkins, 2006) jest to forma bezposredniego
uczestnictwa w komunikacji publicznej. Ograniczenia modelu to krétki okres
realizacji (jeden rok szkolny), ograniczona trwatos¢ efektéw po zakonczeniu

programu, wysoka zalezno$¢ od kompetencji cyfrowych nauczyciela.
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Tabela 1. Zestawienie poréwnawcze trzech modeli.

Model instytucjonalno-

Kryterium Model immersyjny systemowy Model cyfrowo-redakcyjny
N ) )
Miejsce dziatania nr2im.|.J. Paderewskiego CKZiU w Otawie ILOlm‘J.Zamyoysklego
) w Zamosciu
w Staszowie

Poziom edukacji

Gtowna forma

Metoda

Wspdtpraca zinstytucjami

Aktywnosc uczniéw

Zakres edukacji

Typ kompetengji

Status

Czas trwania

Szkota podstawowa

Wyjazdy edukacyjne,
warsztaty immersyjne

Doswiadczenie poza szkota
(learning by doing)

CEM Kielce, TVP, Polskie
Radio, RMF, Radio Eska

Nagrywanie audycji,
pracaw newsroomie

Rozumienie funkcjonowania
mediow, krytyczna analiza

Percepcyjno-doswiadczalne

Dziatania projektowe,
wspétpraca zinstytucjami

Dziatania ciagte od 2022

Szkota Srednia

Program autorski,
projekty szkolne

Praca projektowa, warsztaty
multimedialne

Filmoteka Szkolna, UWr,
media lokalne, SWPS

Tworzenie gazetki, filmow,
blogow, debaty

Tworzenie i odbiér mediow,
praktyka dziennikarska

Systemowo-krytyczne

Oficjalny program
zatwierdzony przez
kuratorium

2007-2024 (17 lat)

Zrédlo: opracowanie wlasne

Szkota $rednia

Autorska innowacja w ramach
edukacji polonistycznej

Blog szkolny, projekty
grupowe, dyskusje

Media lokalne,
instytucje kultury

Prowadzenie bloga,
podcasty, artykuty

Krytyczny odbidr, etyka,
bezpieczeristwo cyfrowe

Partycypacyjno-produkcyjne

Innowacja zgtoszona
w ramach jezyka polskiego

2017-2018 (1 rok)

W ramach badan jako$ciowych przeprowadzono dwa wywiady poglebione

(IDI) z nauczycielkami: Magdaleng Maziarz (Otawa) i Magdaleng Lis (Zamo$¢)

wiosng 2025 roku. Rozmowy odbyly si¢ w formie zdalnej za posrednictwem

platformy Microsoft Teams i trwaty od 60 do 90 minut kazda. Dane poddano

analizie tematycznej (thematic analysis) zgodnie z zatozeniami Braun i Clarke

(2024) przy uzyciu kodowania otwartego i osiowego. Kody zorganizowano

w cztery glowne kategorie: strategie dziatan, cele edukacyjne i zakres tresci,

postrzeganie efektéw edukacyjnych, bariery i uwarunkowania. Ze wzgledu

na liczebno$¢ préby (n=2) oraz celowy dobdr przypadkow ustalenia te opi-

sujg wylgcznie sposob myslenia i dziatania dwdch badanych nauczycielek.
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Cytaty z wywiadéw oznaczono inicjatami badanych (M.M. - Magdalena
Maziarz, M.L. - Magdalena Lis). W wypowiedziach obu badanych nauczy-
cielek uwidocznit sie wysoki poziom autonomii dydaktycznej oraz skton-
no$¢ do projektowania dziatan wykraczajacych poza standardowe praktyki
szkolne. W ich wypowiedziach mozna wskaza¢ takze trzy powtarzajgce si¢
zalozenia dotyczace realizowanych praktyk: uczenie przez dzialanie, czyli
realne uczestnictwo uczniéw w produkcji medialnej, a nie tylko przekazywa-
nie wiedzy o mediach (,,Zawsze wychodze¢ od potrzeb ucznidw. Jesli widze,
ze interesuja sie konkretnym medium, staram sie to wykorzysta¢ w edukacji”
- M.M.; ,Nie chodzi o to, zeby uczniowie tylko odbierali media, ale zeby sami
je tworzyli [...] wtedy zaczynajg rozumie, jak one dziataja” - M.L.); praca
zespolowa oparta na redagowaniu gazetki, prowadzeniu bloga czy produkcji
programoéw informacyjnych, traktowana zaréwno jako metoda dydaktyczna,
jak i cel wychowawczy (,,Uczniowie ucza si¢ od siebie nawzajem [...] Ja jestem
tylko koordynatorka, a oni sg autorami” - M.L.) oraz wykorzystanie narze-
dzi cyfrowych, cho¢ o zréznicowanym zakresie — M. Lis koncentrowala si¢
na $rodowisku platformowym (blog), a M. Maziarz na produkgji szkolne;
(gazetka, programy telewizyjne). Ustalenia te dotyczg jednak tylko dwoch
badanych i nie pozwalaja wnioskowa¢ o typowych strategiach nauczycieli
edukacji medialnej w Polsce. Mozna zatem jedynie postawi¢ hipoteze robo-
cz3, ze autonomia dydaktyczna i orientacja na dzialanie sprzyjaja realizacji
edukacji medialnej, wymaga ona jednak weryfikacji na wigkszej probie.

W wypowiedziach obu badanych dominowaly trzy cele edukacyjne:
rozwdj krytycznego myslenia, czyli ksztalttowanie umiejetnosci krytycznej
analizy przekazéw medialnych (,,Nie chodzi o to, zeby uczniowie tylko
odbierali media, ale zeby rozumieli, jak one dzialaja i jakie majg konse-
kwencje spoteczne” - M.L.), umiejetno$¢ analizy przekazdw, rozumiana
jako praktyczna zdolnos$¢ dekodowania komunikatéw oraz rozpoznawania
perswazji, dezinformacji i manipulacji, a takze $wiadome uczestnictwo
w kulturze medialnej, na ktére dodatkowo wskazywata M. Lis, akcentujac
wymiar partycypacyjny i przygotowanie uczniéw do aktywnego udziatu
w komunikacji publicznej. Skutecznos¢ dziatan nauczycielki ocenialy przez
trzy wskazniki: zaangazowanie uczniéw, ktorzy chetnie uczestnicza w dzia-
taniach medialnych, zwlaszcza gdy moga publikowa¢ efekty (,,Najwieksza
warto$cig bylo to, ze uczniowie stali si¢ autorami - ich teksty byly czytane,
komentowane, dyskutowane. To dalo im poczucie sprawczosci i odpowie-
dzialnosci” - M.L.); jako$¢ prac medialnych, takich jak teksty, podcasty czy

programy oraz dalsze wybory edukacyjne, poniewaz M. Maziarz wskazywata,
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ze niektorzy absolwenci podjeli studia dziennikarskie, co interpretowata

jako potwierdzenie skuteczno$ci swoich dziatan.

W wypowiedziach badanych uwidocznity sie powtarzajace si¢ bariery
i wyzwania — przede wszystkim brak formalnego wsparcia systemowego.
Edukacja medialna nie funkcjonuje jako odrebny, obowigzkowy przedmiot
w podstawie programowej, co wymusza dzialania oddolne i uzaleznia
je od indywidualnej inicjatywy (,,Brakuje tego przedmiotu w szkole, podstawy
programowej, podrecznika, wsparcia merytorycznego nauczycieli. Sg pewne
zasoby na stronach CEO, ale to kropla w morzu potrzeb. Rzeczywisto$¢ me-
dialna tez niezwykle szybko si¢ zmienia, a niestety i my nauczyciele, i nasi
uczniowie pozostajemy czasami bezradni wobec niej [...]. Z drugiej strony
uczniowie staja si¢ tworcami medidw przez konta spolecznosciowe i tym
podobne, a to tez wymaga kompetencji i warto bytoby im w ich rozwijaniu
pomdc” - M.L.). Wyzwaniem s tez niedobory techniczne, czyli ograniczony
dostep do sprzetu i oprogramowania niezbednego do produkeji medialnej
oraz brak przygotowania kadry, poniewaz wielu nauczycieli obawia si¢
mediéw cyfrowych lub nie zna narzedzi potrzebnych do prowadzenia
edukacji medialnej na wysokim poziomie. Za istotne wyzwanie uzna¢
trzeba tez nieched instytucji medialnych do wspdtpracy, widoczng zaréwno
w autoetnografii K. Adamczyk, jak i w wypowiedzi M. Maziarz (,,Niektore
redakcje nie chcg przyjmowac grup szkolnych, bo to dla nich dodatkowy
obowigzek. Musiatam szuka¢ innych rozwigzan” - K. Adamczyk, dziennik
praktyki), a takze trudnoséci w ewaluacji efektéw, poniewaz umiejetnosé
krytycznego myslenia i kompetencje medialne s3 trudne do zmierzenia

w klasyczny, testowy sposob.
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Analiza trzech przypadkéw pozwala zaprezentowad edukacje medialng nie
jako zbiér odrebnych innowacji, lecz jako modele uczestnictwa medialne-
go wpisane w proces mediatyzacji edukacji, w ktérej szkola posredniczy
miedzy kulturg edukacyjng a medialna, a uczniowie przechodza od od-
biorcéw do producentoéw tresci (Jenkins, 2006). Na tej podstawie mozna
wyrdzni¢ trzy modele praktyk edukacyjnych: immersyjny (K. Adamczyk),
oparty na ,uczestnictwie obserwacyjnym” w instytucjach medialnych, in-
stytucjonalno-systemowy (M. Maziarz), zaktadajacy ,instytucjonalizacje¢
uczestnictwa medialnego” w ramach stabilnej struktury programowej, oraz
cyfrowo-redakcyjny (M. Lis), oparty na prosumpcji i publikowaniu tresci
w $rodowisku platformowym. Odnoszac zidentyfikowane modele do kon-
cepcji Buckinghama (2003), widoczna jest asymetria miedzy kompetencjami
praktycznymi a strukturalno-krytycznymi. Komponent krytyczny najsilniej
wystepuje w modelu cyfrowo-redakcyjnym, w immersyjnym dominuje do-
$wiadczenie instytucjonalne, a zaden model nie realizuje w pelni wszystkich
wymiaréw kompetencji medialnych (immersyjny rozwija gléwnie percepcyjne,
instytucjonalno-systemowy produkcyjne i krytyczne, cyfrowo-redakcyjny
partycypacyjne), co oznacza, ze pelny rozwéj wymagalby ich integracji.
Z perspektywy mediatyzacji (Hepp, 2013) praktyki te sg lokalnymi formami
adaptacji szkoly do logiki systemu medialnego, w ktérych media staja si¢
srodowiskiem organizujacym proces dydaktyczny, a szkola pelni funkcje
»mikroprzestrzeni medialne;j”, co pozwala wyrdznié trzy typy mediatyzacji
edukacji: doswiadczeniowg (immersja w instytucjach medialnych), systemowa
(formalizacja programowa) i cyfrowa (uczestnictwo w srodowiskach plat-
formowych). Ich wspdlnym mianownikiem pozostaje przesuniecie akcentu

z nauczania o mediach na uczestnictwo w mediach jako praktyce spoteczne;j.
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Przedstawione wnioski majg charakter eksploracyjny i wymagaja ostrozno-
$ci interpretacyjnej. Po pierwsze, analiza opiera si¢ na trzech przypadkach,
ktére nie sa reprezentatywne dla calej populacji polskich szkdt. Po drugie,
dobodr przypadkéw zaawansowanych (exemplary practice) oznacza, ze ana-
lizowane modele moga reprezentowac ,,gérng pétke” mozliwosci, a nie
przecietny stan edukacji medialnej w Polsce. Po trzecie, brak perspektywy
uczniéw uniemozliwia petng ocene skutecznosci dziatan. Po czwarte, auto-
etnograficzny charakter jednego z przypadkéw rodzi ryzyko confirmation
bias i self-presentation bias.
Wnioski nalezy zatem traktowac jako hipotezy do dalszych badan, a nie

jako ustalone konkluzje.

W analizowanych przypadkach edukacja medialna przyjmuje trzy formy:
immersyjng, instytucjonalno-systemowg i cyfrowo-redakcyjng, ktérym
towarzysza odmienne akcenty kompetencyjne. Typologia ta ma charakter
roboczy i dotyczy wylgcznie badanych przypadkéw. Badane nauczycielki
deklaruja, ze aktywna rola ucznia jako tworcy tresci sprzyja zaangazowaniu.
Ustalenie to opiera si¢ jednak wylgcznie na ich deklaracjach - brak perspek-
tywy uczniow nie pozwala zweryfikowac czy efekty rzeczywiscie wystapily.
Wszystkie trzy nauczycielki wskazujg na podobne bariery: brak edukacji
medialnej w podstawie programowej, niedobory sprzetowe i niewystarczajace
przygotowanie kadr. Ze wzgledu na liczebno$¢ proby nie mozna stwierdzié,
czy bariery te sa powszechne. W badanych przypadkach skutecznoé¢ dziatan
zalezala od indywidualnego zaangazowania nauczycielek i lokalnych zaso-
béw. To réwniez hipoteza wymagajaca dalszych badan, a nie wniosek ogdlny.

Rekomendacje wynikajace z badania:

1. Wykorzystanie potencjatu oddolnych praktyk jako inspiracji dla
rozwigzan systemowych. Analizowane przypadki pokazuja, ze na-
uczycielki wypracowuja skuteczne modele w warunkach braku
formalnych ram — warto je dokumentowac¢ i upowszechnia¢ jako

przyklady dobrych praktyk.
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. Wsparcie nauczycieli w realizacji edukacji medialnej, ze szczegélnym

uwzglednieniem szkot spoza duzych osrodkow. We wszystkich trzech
przypadkach kluczowym czynnikiem sukcesu byto indywidualne
zaangazowanie nauczycielki i lokalne zasoby — co oznacza, ze bez
wsparcia systemowego podobne dzialania pozostang uzaleznione
od jednostkowych inicjatyw.

Traktowanie opisanych studiéow przypadkow jako modeli dobrych
praktyk, mozliwych do wdrozenia w innych szkotach po adaptacji
do lokalnych warunkéw (poziomo edukacji, zasobdw, wspdtpracy
z instytucjami medialnymi).

Konieczno$¢ dalszych badan o wiekszej liczbie przypadkéow, z uwzgled-
nieniem perspektywy uczniéw oraz z zastosowaniem metod ilo-
$ciowych, ktdre pozwolityby zweryfikowaé przedstawione wnioski

na reprezentatywnej probie.

Postulaty polityki o$wiatowej (niebedace bezposrednim wnioskiem

z badania):

1.

2.

Monitorowanie jakoséci wdrozenia modutu medialnego w szkotach
podstawowych? — w §wietle zdiagnozowanych barier (brak przygo-
towania kadr, niedobory sprzetowe) warto obja¢é wdrozenie systema-
tyczng ewaluacjg, uwzgledniajaca zréznicowanie szkot ze wzgledu
na lokalizacje i zasoby.

Zapewnienie dostepnosci przedmiotu Wiedza o mediach dla wszystkich
uczniéw - postulat sformulowany w odpowiedzi na zdiagnozowany
brak formalnych ram edukacji medialnej w okresie badanym; jego

realizacja wymaga odrebnej weryfikacji empirycznej.

Jak zauwazyla jedna z badanych nauczycielek: ,, Kazdy nauczyciel wypo-

sazony w wiedze¢ o mediach i dziennikarstwie, odpowiednio zainspirowany

sytuacja w swojej szkole, jest w stanie stworzy¢ program autorski i z powo-

dzeniem go realizowa¢” (Maziarz, 2010, s. 222).
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Stan prawny i praktyka szkolna opisane w artykule odpowiadaja sytuacji
na rok 2025. Tekst oddano do druku w 2026 r., po wejéciu w zycie modutu
medialnego.
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Artykut ma charakter przyczynkarski - jego celem jest zainicjowanie
dyskusji nad lokalnymi praktykami edukacji medialnej, a nie dostarczenie
rozstrzygajacych ustalen. Analiza trzech przypadkéw pokazuje, ze edukacja
medialna w polskich szkotach moze przybiera¢ rézne formy: od wyjazdow
immersyjnych, przez dzialania systemowe, po model cyfrowo-redakcyjny.
Wspolne dla nich s3: aktywnos¢ ucznia jako tworcy, nacisk na krytyczne
mys$lenie i praktyczne wykorzystanie mediéw. Réznice wynikaja z poziomu
edukacji, kontekstu lokalnego i zasobow. Autoetnografia pozwolila uchwyci¢
perspektywe praktyka, ale wymaga ostroznosci interpretacyjnej ze wzgledu
na ryzyko confirmation bias i self-presentation bias. Wywiady pokazaly,
ze nauczycielki sg zaangazowane w rozwdj edukacji medialnej mimo
ograniczen systemowych. W badanych przypadkach dziatania opieraty si¢
na sprawczosci uczniéw oraz na kontakcie z realnymi mediami i mozliwos$ci
publikacji. Ze wzgledu na eksploracyjny charakter badania i ograniczony
material empiryczny (trzy przypadki) wnioski nie uprawniajg do uogélnien.
Opisane przypadki moga pelni¢ funkcje przyktadéw dobrych praktyk, moz-
liwych do adaptacji w innych szkotach po weryfikacji w dalszych badaniach.
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